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ВВЕДЕНИЕ


Взаимосвязанная деятельность командиров и подчиненных представляет собой по своей структуре процесс обучения, подразумевающий активную реакцию обучаемых (воинов) на воздействие командира и овладение при этом определенными знаниями, навыками и умениями. Педагогическая сущность процесса обучения воинов изучается военной дидактикой. Современная военная дидактика определила принципы и выявила эффективные методы, формы, средства и технологии обучения военнослужащих. Путем достижения данных устоявшихся результатов послужил долгий путь поиска наиболе эффективных форм и методов обучения, путь проб и ошибок, неудач и успехов… Для информационного развития, для знания успехов и неповторения неудач проделанной в прошлом колосальной работы, в данной работе будет сделана попытка рассмотреть чему и как учили русских офицеров в XVIII веке.  

Как свидетельствуют документы, организация, формы и методы  подготовки  русских офицеров в начале XVIII столетия устанавливались скорее стихийно, под влиянием насущных нужд и запросов армии, нежели целенаправленно, с учетом складывавшихся в то время педагогических воззрений, которые стали определяющими в отношении подготовки будущих офицеров лишь во второй половине XVIII века.

ОСНОВНАЯ ЧАСТЬ

ИНДИВИДУАЛЬНЫЙ ИЛИ ГРУППОВОЙ МЕТОД?

В петровских военных школах (первая четверть XVIII в.) воспитанников не обучали в течение жестко определенного срока, а выпускали по мере их практической готовности к воинской службе. Подобная система некоторое время сохранялась в Сухопутном кадетском корпусе, образованном в 1732 году. Необходимо также отметить, что воспитанники объединялись для обучения не по возрастам и курсам, а по группам предметов. В одном учебном классе  могли  находиться юноши разных возрастов. Перевод из класса в класс осуществлялся индивидуально, по мере освоения наук. По этой же причине состав групп часто менялся. Неодинаковым было и число кадет, изучавших ту или иную дисциплину.

Из книги штатов Сухопутного кадетского корпуса видно, что в феврале 1734 года фортификацию и артиллерию изучали соответственно 35 и 14 воспитанников, в мае - 43 и 11, в сентябре -37 и 8, в октябре - 42 и 11 человек. "Реестры кадетам, вступившим в корпус с 1732 по 1738 год", свидетельствуют, что воспитанники, поступившие в корпус в одно время, изучали разные дисциплины. В классах с преподаванием определенного курса отработка изучаемых тем, входящих в него, осуществлялась неодновременно различными группами. Например, из 44 человек, занимавшихся в классе фортификации и геометрии поручика фон Ти-рена, в одно и то же время изучали следующие разделы и темы: атаку и укрепление крепостей - восемь кадетов, черчение планов и профилей регулярных и иррегулярных крепостей - шесть, начальные основы фортификационного черчения - шесть, тригонометрию - один, стереометрию - шесть, превращение плоских фигур - шесть, плангеометрию - три, начертание плоских фигур -шесть кадетов.

Как видим, с момента возникновения военно-учебных заведений и до 40-х годов XVIII века в них преобладала индивидуально-групповая форма обучения, которая в дальнейшем неоднократно выдвигалась в качестве ведущей в рамках различных педагогических теорий. Однако в начале века при господстве полупринудительной системы образования потенциальные возможности такой формы обучения едва ли могли раскрыться. В школах процветали зубрежка, муштра и физические наказания. Рутина и схоластика сводили на нет индивидуальный подход в обучении. В организационном плане индивидуально-групповая система в большей мере подходила первым военным школам с их небольшим составом обучающихся. Однако в кадетских корпусах, где количество воспитанников исчислялось сотнями, планирование при такой методике обучения значительно затруднялось.

ТАКИМ ОБРАЗОМ, переход военно-учебных заведений России со второй половины XVIII века от индивидуально-групповой к классно-поурочной форме преподавания был вполне закономерным. В соответствии с новым подходом воспитанники делились на пять возрастных групп (от 6 лет до 21 года), в каждой из которых они обучались в течение трех лет". Вплоть до третьей группы (15 лет) обучаемые получали общую подготовку, при этом педагоги в течение последних трех лет должны были определять, "кто к которому званию способнее: к воинскому или гражданскому". Преподавателям рекомендовалось наблюдать питомцев во время игр, гулянья и в других ситуациях, не нарушая общего порядка. Только после определения наклонностей и способностей кадета, т.е. при переходе в четвертую группу, его включали либо в гражданский, либо в воинский штат. Как видим, на систему подготовки будущих офицеров большое влияние оказали идеи педагогов XVIII века: Я.А. Коменского, Д. Локка, Ж.-Ж. Руссо, И.Г. Песталоцци, которые отстаивали принцип "природосообразности" обучения.  Некоторые  методические приемы и идеи обучения, использовавшиеся в кадетских корпусах в XVIII столетии, мы находим в более поздних педагогических воззрениях, например у Д. Дьюи, Е. Паркхерста, М. Монтессори, П. Кергомера и др. Следует отметить, что даже после перехода кадета в четвертую возрастную группу за ним оставалось право "переменять звания свои: воинское в гражданское и гражданское в воинское". Такая гибкая система обучения позволяла производить более тщательный отбор для завершающего этапа образования, что снижало вероятность появления случайных людей в офицерском корпусе. Одновременно создавались более благоприятные условия для максимального раскрытия возможностей кадет в изучении военного дела.

Указанные выше цели достигались и с помощью ежегодного анализа успеваемости воспитанников. Сравнение их экзаменационных оценок по различным предметам позволяло получать дополнительную информацию о наклонностях того или иного учащегося.

О стремлении к индивидуализации обучения, развитию способностей наиболее одаренных воспитанников свидетельствует деятельность М.И. Кутузова в Сухопутном кадетском корпусе. Выявляя наиболее способных, он приглашал их к себе и лично проводил с ними занятия. Известно, что М.И. Кутузов предугадал судьбу видного русского писателя С.Н. Глинки - бывшего кадета корпуса, сказав, что успех ждет его не на военном, а на писательском поприще. Правда, стоит отметить, что телесные наказания в этот период использовались в корпусе активнее, чем когда-либо.

ЗАПАДНОЕ ВЛИЯНИЕ

Влияние западноевропейской педагогики, особенно французских просветителей, ощущается в попытках отойти от методов зубрежки, которые в то время были весьма распространенным явлением в российских учебных заведениях. В "Рассуждениях, служащих руководством к новому установлению Шляхетского кадетского корпуса", преподавателям рекомендовалось избегать излишнего педантизма и зубрежки в обучении: "Потеряны будут и труды, и время, если непрестанно читать и наизусть учить станут". Учеба, по мнению авторов "Рассуждений", должна идти без принуждения, таким образом, чтобы кадеты "сами отыскивали полезные для себя упражнения". Одновременно обращалось внимание на выработку у воспитанников качеств, необходимых воину: неприхотливости, физической выносливости, способности переносить тяготы воинской службы.

После назначения на пост директора Сухопутного кадетского корпуса И. И. Бецкого в 1772 году были отменены телесные наказания воспитанников, которые существовали в учебных заведениях ряда западноевропейских государств, в частности в Германии и Англии, и в XIX веке. И.И. Бецкой являлся сторонником идей Руссо, Монтеня, Локка, Монтескье и отдавал предпочтение мерам морального воздействия на воспитанников. В бытность директорами корпуса И.И. Бецкого и графа Ф.Ф. Ангальта идеи французских просветителей получили в нем наибольшее распространение, что выражалось, прежде всего, в организации учебного процесса.

В начальный период обучения рекомендовалось избегать перенапряжения памяти воспитанников, использовать преимущественно наглядные и практические методы, в том числе игровые. С этой целью в корпусах широко применялись различные модели, а в Сухопутном корпусе были открыты арсенал, механическая и архитектурная каморы, ботанический сад и художественная галерея. В период с середины и до конца XVIII века выбор форм преподавания оставался за профессорами, хотя им и рекомендовались некоторые принципиальные положения по организации учебного процесса: обеспечивать системность знаний, широко использовать средства наглядности и практические примеры, применять вопросную форму и беседы, добиваться полного понимания излагаемого материала. Граф Ф.Ф. Ангальт поощрял чтение воспитанниками книг с выписками наиболее интересных мыслей. При нем были разработаны таблицы, отображавшие структуру и логические связи изучаемых положений, которые вывешивались в коридоре корпуса. Они помогали кадетам усваивать материал более системно. Эти приемы, по всей видимости, были заимствованы из австрийских тривиальных и нормальных школ, как они тогда назывались, где использовалось табличное обучение каждому предмету. Этот метод предполагал составление по каждой теме больших таблиц, в которых наглядно показывались последовательность изложения и связь мыслей, как на генеалогическом древе отображается связь поколений. Стена корпусного парка по распоряжению Ф.Ф. Ангальта была расписана афоризмами, пословицами, поговорками".

О способах обучения и воспитания, использовавшихся Ф.Ф. Ангальтом, в дальнейшем не раз писали. Однако по достоинству его начинания были едва ли оценены. Кажущиеся простыми, особенно для нашего времени, эти приемы способствовали непроизвольному усвоению знаний. Таким способом Ф.Ф. Ангальт пытался уйти от механического вдалбливания в головы воспитанников необходимых сведений и моральных принципов, сделав обучение более живым и непринужденным.

МЕТОДЫ СТИМУЛИРОВАНИЯ ОБУЧЕНИЯ

Неприятие бессмысленной зубрежки в корпусах не исключало, однако, возможности повторения пройденного. Для закрепления и углубления знаний наиболее важных разделов наук в классах старшего возраста специально отводилось учебное время. Более прочному усвоению материала способствовало также изучение его не только на русском, но и на немецком, французском языках. Таким образом, в частности, велось преподавание математики, артиллерии, фортификации и архитектуры. Для получения кадетами разговорной практики по иностранным языкам использовалось и внеурочное время. С этой целью воспитанники размещались в комнатах так, чтобы создавались небольшие смешанные группы из кадет - русских и иностранцев, которые стали поступать в корпуса едва ли не с самого их открытия,

Еще в первых военных школах осуществлялись попытки мотивации и стимулирования учебы воспитанников различными способами. Правда, среди них на первых порах превалировали методы физического и материального воздействия, нежели убеждения. За прогульные дни и леность полагались денежные штрафы, причем если штраф не выплачивался, учеников били плетьми. За серьезные проступки воспитанники военных школ подвергались более суровым наказаниям, при которых использовались розги, кошки и шпицрутены. Достаточно мягкими и, возможно, более действенными для того периода являлись меры материального стимулирования. Кроме системы штрафов применялась выплата денежного содержания воспитанникам в зависимости от их успехов в учебе. Так, в 1719 году начальник инженерной школы де Кулон разбил воспитанников на три группы сообразно их успехам в освоении наук. В первую группу вошли 11 учеников, которые были "в науках во всем исправны и достойны кондукторами". Жалованья им полагалось 4 руб. в месяц. 16 воспитанникам, "в науках во всем исправным", денег выплачивалось 4 алтына в день. 43 ученика, "в науках не во всем исправные", но годные для службы в инженерном корпусе, получали чуть больше 2 алтын в день". Сходные способы материального стимулирования учебы существовали в западноевропейских военных школах. Например, во французском артиллерийском училище (г. Дуэ), основанном в 1679 году, офицеры и кадеты, добившиеся лучших результатов в артиллерийской стрельбе, получали денежное вознаграждение. Причем соответствующая сумма денег взималась с учеников, показавших худший результат.

Анализ российских законодательных актов, касающихся вопросов военного образования, показывает, что методы стимулирования воспитанников значительно изменились со второй половины XVIII века. Кроме опосредованного воздействия, в том числе и материального, преподавателям рекомендовалось вызывать у воспитанников непосредственный интерес к той или иной учебной дисциплине. Интерес к предмету, а не страх перед порицанием или наказанием должен быть стимулом учебы. За успехи в освоении наук стали использоваться самые разнообразные поощрения: прибавка к жалованью, повышение кадет в чинах (за особые успехи), награждение золотыми и серебряными медалями, похвальными листами, книгами, инструментами. В 80 - 90-е годы лучшие 18 кадетов награждались по выпуску золотыми медалями различного достоинства: шесть - большой, шесть - средней и шесть - малой величины. Аналогичным способом отмечались успехи воспитанников при переводе из класса в класс, для чего было учреждено 18 серебряных медалей. В то же время считалось, что поощрения должны быть справедливыми, соответствующими заслугам кадет, чтобы не вызвать зависть других воспитанников, не нарушить дружеских отношений между ними.

Большое стимулирующее воздействие на воспитанников оказывала система старшинства выпускников. Зародившись в кадетских корпусах, она в последующем была перенесена в военные и юнкерские училища и даже в военные академии. Определение старшинства велось в соответствии с достижениями кадет в учебе. М.И. Кутузов в рапорте Павлу 1 о выпуске Сухопутного корпуса докладывал: "В списке поставлены они ни по какому другому старшинству, как по наукам и поведению". Добившиеся больших успехов кадеты считались более старшими по отношению к остальным. По выпуску из корпусов воспитанники получали воинские звания в соответствии с иерархией списка старшинства. Так, из 399 кадетов Сухопутного корпуса, вышедших в военную службу с 1732 по 1741 год, были произведены в офицеры 310 человек, или 77,7 проц. от общего числа выпускников. Среди них лишь 29 человек (9 проц.) получили по выпуску звание поручика, 51 человек (12,8 проц.) произведены в подпоручики и 230 человек (57,6 проц.) - в прапорщики. Среди воспитанников, не удостоившихся офицерских званий, 17 человек (4,3 проц.) вышли из корпуса унтер-офицерами, 20 человек (5 проц.) - сержантами, 19 человек (4,8 проц.) - капралами и 26 человек (6,5 проц.) - рядовыми. Отдельные кадеты по окончании обучения получали даже капитанский чин. Например, в 1797 году его удостоились по выпуску Карл Услару и Петр Смиттен, остальные произведены в подпоручики. В соответствии с законом № 15934 от 21 февраля 1784 года выпускники Артиллерийского и инженерного кадетского корпуса в зависимости от результатов учебы назначались: одни - офицерами в артиллерию или инженерные войска, другие - в армию, "смотря по их достоинству подпоручиками, прапорщиками и инженерными кондукторами или в артиллерию сержантами".

ПОИСК ЧАСТНЫХ МЕТОДИК ОБУЧЕНИЯ

В официальных документах XVIII века, касающихся учебного процесса, вопросы частных методик не рассматривались и, вероятнее всего, решались самими преподавателями, а подходы к обучению и воспитанию освещались в самом общем плане: на уровне принципов и педагогических идей. В таком положении дел есть рациональное зерно: педагог получал возможность действовать самостоятельно, сообразуясь со своими знаниями, опытом и способностями. Если учесть, что и содержание образования в значительной мере зависело от обучающего, можно утверждать, что преподавательский состав военно-учебных заведений XVIII века обладал большей степенью свободы в отношении обучения своих подопечных, нежели все последующие поколения педагогов.

Более или менее ясную картину развития частных методик можно составить на основе отдельных, в том числе и косвенных данных, взятых в основном из неофициальных источников, что, впрочем, не снижает их ценности.

Довольно мало сведений имеется об изучении воинского искусства. Некоторые авторы военно-теоретических трудов XVIII века отмечали, что по-настоящему овладеть воинским искусством гораздо труднее, нежели остальными науками. Объяснялось это тем, что военная наука (в отличие от других) "не основывается ни на какой верной методической системе". В связи с этим отрицалась необходимость изучения теории тактики. Однако большинство военных писателей XVIII столетия все же склонялось к тому, что в тактике на основе анализа множества сражений можно выделить определенные правила, которые и следует основательно изучать, а применять лишь сообразуясь с обстановкой. Основной упор делался на самостоятельное чтение сочинений по военному искусству. При этом значительная роль отводилась военно-историческим трудам. В кадетских корпусах в конце XVIII века уже регулярно читались лекции по теории тактики.

Исследованные документы XVIII века практически не содержат сведений о полевых тактических занятиях. Правда, во многих сочинениях по воинскому искусству упоминается о необходимости развивать у офицеров "воинский глазомер", т.е. учить их оценке обстановки, а также раскрываются приемы изучения и оценки тактических свойств высот, лесов, водоемов, населенных пунктов, а также методы оценки противника. Подобные тактические советы, которые будущие офицеры вполне могли использовать на практике, на много лет опередили соответствующие положения уставов. Достаточно сказать, что, например, приемы оценки местности стали широко описываться в первой четверти XIX века, но только в учебниках тактики, а соответствующие разделы в уставах появились лишь в конце XIX - начале XX века.

Вместе с тем о конкретных организационных формах и методах полевых тактических занятий сведения довольно скудны. В Сухопутном и Артиллерийском и инженерном корпусах летом практиковались полевые выходы сроком до 2 месяцев, но занимались кадеты в это время только военными экзерцициями и съемками местности. Здесь необходимо вспомнить о предложении А.Л. Элосни-ца, который считал, что наилучшие условия для развития "военного глазомера" создаются при съемке местности "без надлежащего орудия", т.е. на глаз. В его сочинении "Офицерские упражнения" (СПб., 1777) хорошо просматривается тесная взаимосвязь, которая существовала между "рисовальным искусством" (глазомерной съемкой) и тактикой. Вероятно, в ходе обучения съемке отрабатывались не только "воинский глазомер", но и другие тактические вопросы.

Изучение ряда источников показало, что по крайней мере со второй половины XVIII века проводились классные, практические занятия по тактике. Именно они постепенно трансформировались в форму обучения, которую теперь принято называть групповым упражнением. Преподавателям Артиллерийского и инженерного корпуса предлагалось обращать внимание на правильную разработку замысла той или иной тактической задачи, "представляя вымышленную войну, показав положение места, где она проводится, силу с обеих сторон... и какие командир повеления дает... одним словом, что в целую войну случиться может". Интересно, что принятые решения кадеты должны были обосновывать не только ссылками на положения военных уставов,  военно-теоретические труды, но и примерами из военной истории. Под "целой войной", очевидно, понимались боевые действия и сражения крупных войсковых формирований, командиры которых обладали правом самостоятельных решений.

В то же время уже высказывались мнения о необходимости составлять тактические задачи, которые позволяли бы учить офицеров самостоятельным действиям в качестве командиров низовых звеньев. А.Л. Элосниц, например, сделал попытку внедрить в тактическую подготовку офицеров комплекс задач по управлению отрядами численностью от 30 до 200 человек, усиленными артиллерией. Для обучения предполагалось "составлять приказы, отдавать их офицерам письменно и, сажая их в отдаленные покои, принуждать их к сделанию на бумаге такого распоряжения, какое бы они делали при настоящей посылке". Существовали и отдельные труды, где раскрывалась тактика воинских формирований небольшой численности, действовавших в отрыве от главных сил: при ведении разведки, в охранении и во время фуражировок. Однако на практике соответствующие упражнения не были широко распространены, что, по мнению А.Л. Элосница, наносило ущерб подготовке командиров нижнего и среднего звена. Об этом же свидетельствуют многие документы, из которых видно, что подавляющее число занятий, на которых отрабатывались действия небольших формирований, осуществлялось лишь в рамках военной экзерциции, где офицеры выступали в основном в роли исполнителей.

Обучение военной экзерциции имело свои специфические особенности по сравнению с преподаванием, как они тогда назывались, научных дисциплин: воинского искусства (тактики), артиллерии, фортификации. В военно-учебных заведениях с их более стабильным распорядком экзерциции осуществлялись достаточно планомерно, по несколько раз в неделю и, как правило, во внеурочное время. В плохую погоду занятия отменялись. В полках, где готовилась основная масса офицеров, строгой периодичности проведения экзерциции не существовало.

Военная экзерциция имела несколько целевых установок: подготовить воспитанников как рекрутов, научить их слаженно действовать в составе взвода, роты, батальона, полка и управлять этими формированиями, привить будущим офицерам методические навыки. В ходе экзерциции тактико-строевая и огневая подготовка осуществлялись, по существу, в едином комплексе, так как наряду со способами построений, перестроений и маневрирования обучаемые осваивали приемы заряжания оружия и стрельбы шеренгами, плутонгами, ротами и т.д.

Как показывает исследование уставов XVIII века, уже в первой его четверти была выработана строгая методическая последовательность обучения экзерци-циям, которая в целом бралась за основу и в уставах последующего периода. Вначале, как правило, отрабатывались приемы с оружием, заряжание мушкета, стрельба шеренгами без пули и с пулей, действия штыком. В дальнейшем изучались способы действий в составе плутонга, дивизиона (роты), батальона, полка. Командирам, солдатам, подразделениям и частям следовало доводить освоение приемов выполнения упражнений до автоматизма. В противном случае успех действий в составе соединения не гарантировался. Офицер должен был точно знать не только формы всех боевых порядков, места чинов в строю, правила построений и маневров, но и множество различных команд, по которым выполнялись все необходимые действия. Достигалось это упорной, последовательной и систематической тренировкой.

Наиболее сложные приемы, требовавшие особой точности в действиях, разбивались на отдельные элементы. Каждый элемент отрабатывался самостоятельно, затем весь прием выполнялся в целом. Например, большая пунктуальность требовалась в выполнении приемов ведения огня. Поэтому обучение заряжанию и стрельбе из мушкета в уставе Вейде рекомендовалось осуществлять в 15 приемов. Соответственно подавалось и 15 различных команд. Вейде обосновал это тем, что для достижения одновременности залпа действия рекрут должны быть синхронными. Если бы каждый отдельный солдат использовал свои приемы, свою последовательность, то одновременность в стрельбе была бы невозможной. С освоением обучаемыми отдельных элементов число команд снижалось до трех: "Заряжайте ружье и будьте готовы", "Прикладывайтесь", "Стреляйте". Несложные приемы отрабатывались сразу в целом, на промежуточные элементы они не разбивались. Таким образом осуществлялось, например, обучение метанию гранат.

МЕТОДЫ ОБУЧЕНИЯ ВОИНСКОМУ ИСКУССТВУ

ДОКУМЕНТЫ по боевой подготовке войск российской армии свидетельствуют о том, что с солдатами и унтер-офицерами - кандидатами на обер-офицерские должности - никаких отдельных занятий не проводилось. Более высокий общеобразовательный уровень и успехи в экзерциции позволяли солдатам вначале дослужиться до унтер-офицерского чина. Чтобы получить первое офицерское звание, нужно было показать не только хорошие личные навыки в экзерцировании, но и умение обучать рекрут, распорядительность либо отличиться в сражении. Таким образом, с точки зрения военной подготовки в полках шел своего рода естественный отбор на офицерские должности. Кандидаты, стремившиеся их занять, учились больше самостоятельно, т.е. попросту внимательно наблюдая, запоминая и повторяя действия старших. В условиях длительных сроков солдатской службы подобную систему, очевидно, можно считать оправданной.

Несколько иным был подход к обучению экзерциции в военных школах. Если навыки, нужные рекруту, здесь формировались так же, как и в полках, то для обучения выполнению обязанностей командиров воспитанники поочередно назначались на соответствующие должности. Занятия шли под руководством офицеров. Такой способ был более эффективным, поскольку имелась возможность сразу исправлять замеченные недочеты. Проведение уроков по экзерциции облегчалось тем, что воспитанники военно-учебных заведений сводились в подразделения, сформированные в соответствии с воинскими штатами. Так, в 1732 году в Сухопутном корпусе было три роты воспитанников, в 1760-м - пять рот (гренадерская, три мушкетерских и одна конная), в 1797 году - одна гренадерская рота, четыре мушкетерских и малолетнее отделение, не состоящее в воинском штате. Лишь недолгое время (во время директорства И.И. Бецкого) Сухопутный корпус не имел войсковой организации. Также в соответствии с ротными штатами распределялись воспитанники Артиллерийского и инженерного корпуса.

В круг научных военных дисциплин в XVIII столетии и в последующие годы включались артиллерия и фортификация. Сведения о методике их преподавания так же, как и о изучении воинского искусства, немногочисленны. Теория предметов изучалась на классных уроках и самостоятельно, по учебным руководствам, с использованием фортификационных и артиллерийских моделей. Закрепление и углубление полученных знаний осуществлялось в ходе артиллерийского и фортификационного черчения. Указанная форма обучения возникла в военных школах, основанных еще Петром 1, и просуществовала весь дореволюционный период, а в артиллерийских и инженерных военно-учебных заведениях использовалась и в советское время. Вначале воспитанники учились читать и перечитывать готовые чертежи, что помогало им усвоить все нужные детали артиллерийских систем и элементы регулярных и иррегулярных укреплений. На последующем этапе от воспитанников требовались уже умения "сочинять" чертежи с одновременным производством необходимых расчетов. Исполнение чертежей в данном случае осуществлялось с заранее изготовленных (в уменьшенном масштабе) макетов объектов.

В качестве одной из форм обучения артиллерии практиковалось решение прикладных задач на основе правил арифметики, геометрии, тригонометрии и механики. Указанные задачи позволяли более глубоко усваивать конструкцию артиллерийских систем, основы стрельбы из них, а также получать представление о способах их конструирования. В XVIII веке имела место и такая форма изучения артиллерии, как заводская практика. Воспитанники обязаны были пронаблюдать все этапы производства орудий от их литья до пробных стрельб. Таким же методом изучалось производство пороха и боеприпасов. Процесс этот было принято называть военной лабораторией. Нередко и обучаемые подключались к практическим работам. Введение заводской практики и военной лаборатории как форм обучения во многом связано с потребностями производства в соответствующих специалистах. Однако подобные виды занятий надолго остались в курсах артиллерии российских военно-учебных заведений. Они использовались даже тогда, когда необходимость в изучении вопросов артиллерийской технологии отпала. В целом же и некоторые другие формы учебы, такие, например, как артиллерийское и фортификационное черчение, существовали в военных школах России длительный период скорее в силу традиций, чем по причине их целесообразности.

Довольно распространенной формой обучения являлась артиллерийская экзерциция. Зародившись в петровских военных школах, она использовалась и в более поздний период. В 1745 году князь В.А. Репнин, назначенный    генерал-фельдцейхмейстером, отдал распоряжение заниматься с учениками Артиллерийской школы ружейной и пушечной экзерцицией, особенно стрельбой по цели из пушек и гаубиц и метанием бомб из мортир. Занявший эту должность в 1756 году граф П.И. Шувалов приказал посылать воспитанников в свободное от классов время на ученья с полевыми батареями, где старшие ученики исполняли обязанности унтер-офицеров и рядовых, а младшие учились, глядя на старших. С образованием общевойсковых школ артиллерийская экзерциция проводилась не только в Артиллерийском и инженерном, но и в Сухопутном корпусе. С этой целью названные учебные заведения периодически запрашивали из Канцелярии главной артиллерии и фортификации медные трехфунтовые единороги, порох, мякоть и фитиль. В ходе артиллерийской экзерциции воспитанники учились исполнять обязанности номеров при орудиях, наводке и стрельбе.

С начала 40-х годов в корпусах практиковались занятия по фортификации на реальных объектах, исполненных в половинном масштабе. В 1742 году для этой цели была построена небольшая крепость из земли и дерна, а в конце 50-х годов началось строительство полигона на Васильевском острове, о предназначении которого достаточно ясно сказано в донесении директору Сухопутного корпуса князю Б. Юсупову: "Весьма полезно, если бы те кадеты, которые инженерство и артиллерию уже довольно в теории знают, что оным для показания в практике как строение, так и о атаке крепостей производящих, сделать в половинном масштабе полигон, а место к тому угодное на Васильевском острову...". Вообще, имеется достаточно сведений о возведении в период между 1740 и 1760 годами различных объектов "для показания обучающимся инженерной и артиллерийской практики".

УЧЕБНАЯ НАГРУЗКА

Анализируя организацию учебного процесса в военно-учебных заведениях, можно сказать, что учебная нагрузка на воспитанников, особенно в первой четверти XVIII века, была значительной. Так, в инженерной школе ученики поднимались в 5 или в 6 ч утра и занимались в классах до 12 ч. Затем с 12 до 14 ч следовал обеденный перерыв, после которого занятия возобновлялись и продолжались до 7 ч вечера, а в 21 ч учащиеся должны были отойти ко сну. Таким образом,  продолжительность учебы достигала 11 -12 ч. К сожалению, нет точных данных о времени, отводившемся на самостоятельную работу. Известно только, что ей могла посвящаться лишь часть послеобеденных учебных часов. Если предположить, что из послеобеденного времени хотя бы половина тратилась на самостоятельную работу («=2,5 ч), то ее доля могла колебаться в пределах 20,8 - 20,7 проц. от дневного учебного времени. Подобное распределение часов занятий в сочетании с нехваткой учебных руководств делало самостоятельную работу воспитанников малоэффективной.

Более рационально учебное время стало распределяться с возникновением кадетских корпусов. В 1732 году в Сухопутном кадетском корпусе существовал следующий распорядок дня: подъем кадет, утренняя молитва и завтрак - с 5 до 6 ч; занятия в классах - с 6 до 10 ч: занятия экзерцициями, танцами, художествами и другими предметами, не входящими в разряд так называемых научных дисциплин, игры на воздухе, обед -с 10 до 14 ч; занятия в классах -с 14 до 16ч; внеклассные занятия -с 16 до 20 ч; ужин -в 20 ч; отход ко сну -821 ч. Таким образом, общая продолжительность дневного учебного времени, предназначенного для освоения научных дисциплин, составляла 10 ч, из которых не менее 40 проц. тратилось на самостоятельную работу. Перерыв в занятиях по основным дисциплинам, составлявший вместе с обедом 4 ч, позволял чередовать интенсивную умственную работу с физическими упражнениями и творческими занятиями (рисованием, пением и т.п.). Подобный принцип распределения дневного времени просуществовал в корпусах с некоторыми поправками до конца столетия.

ОТ УЧЕБЫ К СЛУЖБЕ

Жесткие требования к воспитанникам и часто практиковавшиеся физические наказания за отставание в учебе и проступки иногда сочетались в первых военных школах с полным небрежением к организации учебного процесса. Дневной распорядок часто нарушался из-за отвлечения учеников на различного рода работы и службу. Нередки были и длительные командировки воспитанников с отрывом их от учебы. Например, в 1719 году инженер-полковнику Любера-су, занимавшемуся составлением карт эстляндских и ингерманландских берегов, было ведено послать в Ревель 15 лучших инженерных учеников из школы де Кулона для производства съемочных работ. В этом же году из школы было послано два человека в Выборг и четыре человека к инженеру Виару в Ригу. Данные примеры свидетельствуют о том, что организация учебного процесса в первых военных школах даже к началу второго десятилетия оставалась в зачаточном состоянии. Никого не заботило, что отрыв от учебы двух десятков учеников при общем незначительном их количестве весьма затруднял или полностью срывал учебный процесс в той или иной школе. Учеба всегда оставалась на втором плане, когда дело касалось реализации каких-либо практических замыслов, в том числе и самого Петра 1 - основателя военно-учебных заведений в России.

Правда,  некоторые командировки проходили не без пользы для учеников, а поручение им серьезных дел, требовавших значительных для того времени знаний и умений, воспитывало в них самостоятельность и инициативу. Тем не менее печать определенного пренебрежения к учебе, когда дело касалось отвлечения воспитанников от учебного процесса, в том числе на второстепенные дела, на долгие времена осталась в военно-учебных заведениях России, а некоторые ее следы существуют в военных школах и поныне.

Более совершенной была организация учебного процесса в кадетских корпусах. Однако и здесь отрыв кадет от занятий считался обычным делом. Довольно частым явлением в корпусах были смотры, прерывавшие учебный процесс. Практиковались и командировки кадет для работы в посольствах, топографических съемок и других целей. Многие кадеты отпускались на 2-3 месяца для свидания с престарелыми родителями, у которых нередко задерживались "по болезни". Вместе с тем заданные на этот период уроки (чаще всего по изучению языков) не выполнялись. Из книги штатов Сухопутного корпуса за 1734 - 1735 гг. видно, что только дома постоянно находилось в эти годы 16 - 18 проц. воспитанников. Положение дел несколько изменилось с выходом в 1766 году устава корпуса, согласно которому дети должны были быть полностью (за исключением времени отпусков) изолированы от родителей. Тем не менее отрыв кадет от занятий, несколько снизившийся, оставался слабым местом в учебном процессе до конца столетия. Правда, в кадетских корпусах с их более длительными сроками обучения по сравнению с петровскими военными школами отрыв от учебы не наносил столь большого ущерба подготовке воспитанников.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

В данной работе была сделана попытка осветить часть событий, происходивших на этапе формирования наиболее эффективных методов и форм обучения за период XVIII века. Итак, в целом при всех издержках учебного процесса, которые были неизбежны для периода становления военно-образовательной системы России, XVIII столетие можно считать временем перехода от средневековых, схоластических форм обучения к иным формам, основанным на педагогических идеях, востребованных новым временем на современном этапе развития военной педагогики.
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